KONSPEKT RADY SZKOLENIOWEJ NA TEMAT: ,DZIECKO
RYZYKA DYSLEKSJI" — mgr Matgorzata Orzot

1. Definicje z zakresu dysleks;i

LD - trudnaci w uczeniu si

SLD - specyficzne trudrigi w uczeniu si

Wasko zakresowe truddol w przyswajaniu umiefnosci szkolnych np. w czytaniu i pisaniu,
lub w matematyce u dzieci o0 normalnym rozwoju umystowym.

Dysleksja- trudngci w czytaniu

Dysortografia - trudngci w opanowaniu poprawnej pisowni

Dysgrafia - trudnaci w zakresie techniki pisania, niggozom graficzny pisma tzw. brzydkie
nie kaligraficzne pismo.

Pseudodysleksja trudndgci w czytaniu i pisaniu, ktére nie magpecyficznego charakteru:
nie ograniczaj sie tylko do czytania i pisania, nie maja specyficznych symptoméw ianie s
uwarunkowane parcjalnymi zaburzamii funkcji psychoruchowychaone uwarunkowane
zaniedbaniendrodowiskowym, b§dami dydaktycznymi szkoty, brakiem motywacji do nauki,
przebywaniem w dwggycznym lub obcaezycznym otoczeniu.

Hiperdysleksja - termin ten bywa xywany na oznaczenie truditd w czytaniu ze
zrozumieniem. Technika czytania jest whywypadkach dobra na poziomie elementarnego

czytania, lecz tr& tekstu nie jest zrozumiata dla czyizggo.

2. Omoéwienie przyczynicz estotliwo $ci wyst epowania
dysleksiji

lloraz inteligenciji dzieci dyslektycznych.

Dzieci dyslektyczne magmied iloraz inteligencji poriej przecgtnej, ale nie oznacza
to nizszej sprawngi intelektualnej. Diagnoza kliniczna, bowiem nie jest tym samym, co
wynik liczbowy testu i jego statystyczna interpretacja. Testenwwzeka o inteligencji
nizszej nz przecetna, lecz diagnoza kliniczna mewskazywa na inteligengj w normie.
Podstaw takiej interpretacji sdane jakéciowe, np. wysokie wyniki w podtekstach

badajcych mylenie, rozumienie sytuacji spotecznej, rozumowanie arytmetyczne.



Przyczyny trudnosci w czytaniu i pisaniu.

Mozna wymiené wiele przyczyn, dla ktérych dziecko ma trudoiow czytaniu i
pisaniu. Jednz nich jest opgnienie rozwoju umystowego o zndicowanym stopniu. Inn
przyczyry jest zaniedbanigrodowiskowe. Znaczy tae dziecko nie oggreto stanu
gotowdici do nauki czytania i pisania w okresieg@dszkolnym: nie zna wielu stéw, nie umie
si¢ wypowiada&, ma wadliva wymowe, nie umie i nie lubi rysow@& nie nauczyto siskupia
uwagi na zadaniach typu umystowego. Dziegetak, gdy rodzice nie gwig¢cajg dziecku

czasu i nie interesalsic jego rozwojem, sami tenie stanowg dla dziecka dobrych wzorcéw.

Dalsz przyczym sa bledy dydaktyczne szkoty.
Trudnasci w czytaniu i pisaniu majtez dzieci z wadami wzroku i stuchu, paemiem lub
niedoksztatceniem nagddw ruchu. Trudnéci w nauce czytania i pisania mpie¢ rowniez
dzieci niedojrzate emocjonaéni spotecznie do szkoty i pracy umystowej. Charakterysitj
one tym,ze nie mag motywacji do nauki, wal zabaw. Nie umiej si¢ rozstd z rodzicami,

nie potrafy sie przystosowado grupy rowiénikow.

3. Cwiczenie:

Wyszukiwanie i analiza bkddw w otrzymanych materiatach (prace pisemne uczniéw).

Zatacznik 1.

4. Nauczanie dzieci dyslektycznych:
W nauczaniu dzieci dyslektycznych najskuteepsze jest uczenie polisensoryczne, czyli

uczenie z zaangawaniem wielu zmystéw naraz: stuchu, wzroku, dotyku i kinestezji (czucia
ruchu). Ma ono bardzo viae znaczenie zaréwno w dydaktyce, jak ézigich
terapeutycznych z dzimi dyslektycznymi. Funkcje percepcyjno - motoryczne odgrywaj

zasadnicz role w uczeniu gimowy, czytania i pisania.

Nauczanie polisensoryczne, czyli wielo zmystowe aofgakilka naradoéw zmystow.
Dzigki temu dziecko jest w stanie wykorzysta zmysty, ktére sjego mocah stror,
jednoczeénie ¢wiczac i rozwijajac te, ktore g stabsze. Mgliwe jest tu wykorzystanie

zjawiska korekcji i kompesacji. Celem tego podeja metodycznego w dydaktyce jest



wytworzenie statych, zautomatyzowanych skojamreedzy fonemami i literami oraz
rozwijania zdolnéci lokalizowania ich w wyraie w odpowiednim miejscu, wdaiwej

kolejnasci. Aby to osagnac, konieczne jest zaang@avane catego systemu percepcyjnego i
motorycznego dziecka. Mbwe jest stosowanie uczenia polisensorycznego w licznej grupie
przedszkolnej, poniewsae dzieci przygotowajsie do nauki czytania i pisania.

Zdarza s, ze dziecko dyslektyczne napisze tegprawnie. Obraz poprawnej pisowni bywa
wywotany z pamici przy szczegolnie dogodnych okolicZomch (brak nagcia kkkowego i
paspiechu, poczucia bycia akceptowanym prdermstego). W sytuacjach stresowych
niesprzyjagcych koncentracji uwagi nie dochodzi do wywotania prawidtowego obrazu

graficznego stowa. Tak rowrialzieje s¢ w przypadku badania poziomu graficznego pisma.

5. Podnoszenie poziomu graficznego pisma.

Wptywanie na podniesienie poziomu grafiego pisma dziecka dyslektycznego jest
bardzo trudne. W szczegdlnych sytuacjach uczniowie korzystapszyn do pisania. U
dzieci mtodszych wane jest, aby pisanie byto poprzedzone diugim okresem motakyki r
koordynacji wzrokowo - ruchowej przez czysnopsamoobstugi, zabawy manipulacyjne i

konstrukcyjne, wycinanie i intensywne rysowanie.

UWAGA: Dla dzieci z trudnéciami w pisaniu i czytaniu potrzebng zagcia z terapelat

poniewa w domu nie mgna po prostu wdwiczy¢ pisania.

6. Spotkanie z ksi gzka dziecka dyslektycznego

Dzieciom dyslektycznym natg czyta ksiazki na gtos, ale naig dba, aby podczas
czytania nie byto ono bierne. Gdy dziecko podejmuje @aaltania nie rezygnujemy z
czytania na gtos. Modyfikujemy nasz&potkania z ksizkg" w ten sposob, aby stahyesi

pomostem do samodzielnego czytania.

UWAGA: Dziecko dyslektyczne nie powinno cz§/tekstow przy catej klasie. Moa

poprosé, aby przeczytato podpis pod obrazkiem, albo popregirzeczytanie catego zdania.



UWAGA: Aby przyblizy¢ dziecku lektug, nalery korzysta@ z kshzek méwionych. Dziecko
dyslektyczne powinno czyt&ksigzki takie, ktore go interesaljNie naley znieckyca dzieci
do czytania komiksow, poniewdrzeba dbé&o kontakt z ksizka w ogole. Jéi dziecko
zainteresowane jest futbolem, ngleaclkecac go do czytania kskek o gwiazdach pitki

noznej.

Zainteresowania kstka rozbudzamy od niemowdtwa. Dlatego wane jest, aby nie tylko
nauczycielegzyka polskiego znali problem dysleksji, ale wszyscy przedmiotowcy i
wychowawcy. Konieczne jest, aby dostosowywali wymagania ddiwmici dziecka i

oceniali jego pragcw stosunku do wimnego wysitku, a nie uzyskanych efektow.

7. Nauka jezykow obcych

Uczniowie w Polsce skazani Ba dwugzycznaé, dlatego nalkey uczy jezykow obcych
réwniez dzieci dyslektyczne. Owa nauka powinna ¢rpeaktyczny charakter ustnej
komunikacji w dziataniu. W przypadku stwikzonej dysleksji rozwojowej ocenagzyka
obcego powinna gtéwnie dotyczwypowiedzi ustnych. Bidy w pisaniu w tej sytuacji nie

moa by¢ przyczyr dyskwalifikowania prac pisemnych, obania ocen.

8. Uczestnictwo dziecka dyslektycznego w zaj  eciach
sportowych

Dziecku dyslektycznemu nalg zapewné mazliwosé rozwoju fizycznego w innym
srodowisku nt szkolna sala sportowa,ydzna basenie, na zgjiach korekcyjnych i na hiai.
W ocenianiu takiego dziecka najezrezygnowa z wynikdéw zawierajcych normy. Aby
dziecko byto bardziej sprawne ruchowo, powigmaczy¢ zreczncé rak - sprawnéé
manualna oraz zdolséwspotdziataniagk i oczu, koordynacja wzrokowo - ruchowa, ktora

jest niezkdnym warunkiem lanego i czytelnego pisma.

9. Cwiczenie:

Ustalenie czy dziecko jest dyslektykiem na podstawie opinii wydanych przez Poragni



Psychologiczno - Pedagogican

Zatacznik 2

Symptomy tzw. ryzyka dysleksji i specyficznych trudno sciw
czytaniu i pisaniu

¢ Wiek niemowkcy i poniemowgcy

W tym wieku dzieci z tzw. ryzyka dysleksji wykazgp&nienie w rozwoju mowy i
rozwoju ruchowym. Piniej niz u rowiesnikOw przejawiaj takie osagnigcia rozwojowe, jak
wypowiadanie pierwszych stow, atld?@no zaczynaj chodzg, biega. Sq mato zeczne
manualnie, nieporadne w samoobstudze, np. mygiwbieraniu si, jedzeniu tyka. Nie
prébup same rysowa
¢ Wiek przedszkolny (3-5 lat)

1. Mala sprawné& ruchowa w zakresie catego ciata: dziecko stabo biega, ma
trudndsci z utrzymaniem réwnowagi, jest niezdarne w ruchakehfunkcjonuje w
zabawach ruchowych, z trudem uczyjsvdzi¢ na rowerku trzykotowym.

2. Mata sprawn& ruchowa #k: dziecko przejawia trudsoi i niecte¢ do
samoobstugi (np. zapinania guzikéw, sznurowania butéw), do zabaw
manipulacyjnych, takich jak nawlekanie korale trzyma otowek, rysdg naciska
nim za mocno lub za stabo.

3. Sfaba koordynacja wzrokowo - ruchowa: dziecku sprawia t&ddnalowanie z
klockéw. Rysuje niecftnie i prymitywnie. Nie umie narysowakota jako 3 -
latek, kwadratu i krzya jako 4 - latek, tropta jako 5 - latek.

4. Opé&niony rozwoj lateralizacji: dzieckozywa na zmiag raz jednej, raz drugiej
reki.

5. Zaburzenia rozwoju spostrzegania wzrokowego i gamizrokowej dag zna o
sobie w formie nieporadsoi w rysowaniu (rysunki bogate ti@owo, lecz
prymitywne w formie), trudnéi w sktadaniu obrazkéw pagich na czsci,
puzzli, uktadanek.

6. Opd&niony rozwoj mowy, nieprawidtow artykulacja wielu gtosek, trudém z
wypowiadaniem ztponych wyrazéw, budowaniem wypowiedzi, z

zapamgtywaniem nazw, wydkony okres postugiwaniagsheologizmami,



znieksztatcanie nazw przezywanie niewtdciwych przedrostéw.

¢ Klasa zerowa (6-7 lat)

1.

10.

11.

12.

Obnizona sprawn& ruchowa: dziecko stabo biega, skacze, ma trémrmouczeniem
si¢ jazdy na nartach, z rzuceniem i chwytaniem pitki.

Trudndci z wykonywaniem precyzyjnych ruchéw w zakresie samoobstugi (np. z
zawizaniem sznurowadet na kokagdlz uzywaniem widelca, no/czek).
Op&nienie rozwoju lateralizacji: mimo préb ustaleng&irdominupcej, dziecko
nadal jest obyiczne.

Op@&nienie orientacja w $'macie ciata i przestrzeni: dziecko ma trudnae
wskazywaniem na sobie @zi ciata, przy okréaniu terminami: prawe - lewe. Nie
umie okrali¢ kierunku na prawo i na lewo od siebie.

Trudngci z rysowaniem rombu, odtwarzaniemzaych figur geometrycznych,
rysowaniem szlaczkéw.

Trudndgci z wyr@nianiem elementow z caid, a take z ich syntetyzowaniem w
catai¢, trudndgci z wyodgbnieniem szczegdtéw zdiacych dwa obrazki, z
odr&znianiem ksztattow podobnych lub identycznych, lecz inaczeppolch w
przestrzeni.

Trudndgci z poprawnym gywaniem wyraen przyimkowych, okréajacych stosunki
przestrzenne: nad-pod, za-przed, wainn- na zewatrz.

Wadliwa wymowa, przekcanie trudnych wyrazow, ¢gdy gramatyczne.

Trudngci z zapamitywaniem wiersza, piosenki, gdej niz jednego polecenia w rym
samym czasie; truddo z zapamjtywaniem nazw, mylenie nazw zibinych
fonetycznie; trudn€ci z zapamyjtywaniem materiatu uszeregowanego w serie i
sekwencje, takiego jak nazwy dni tygodnia, por roku, kolejnych positkdw i szeregi
cyfrowe.

Trudndci w réznicowaniu gtosek podobnych (rps, b-p, k-gczyli zaburzenia
stuchu fonemowego); trudia z wydzielaniem sylab i gtosek ze stéw, ich
syntezowaniem oraz manipulowaniem ze strukfanologiczra stow (np.odszukaj
stowa ukryte w nagie: lewkonia, wyns§ rym do stowa: kotek

Trudndci w orientacji w czasie (np. przy okteniu pory roku, dnia, godziny na
zegarze).

Trudndci w nauce czytania (np. dziecko czyta bardzo wolno; asgeg gtoskuje i
nie zawsze dokonuje poprawnej, wtérnej syntezy, pezakwyrazy, nie rozumie

przeczytanego tekstu).



13. Przy pierwszych probach pisania ¢ste pisanie liter i cyfr zwierciadlanie oraz

odwzorowywanie wyrazéw, zapisywanie ich od strony prawej do lewej.

Wspoétwystpowanie wielu wymienionych objawdw pozwala gked; pewndcig
przypuszczg ze mamy do czynienia z dzieckiem tzw. ryzyka dysleks;ji

10. Podsumowanie najwa zniejszych tre Sci.

11. Rozmowa na temat najcz esciej wyst epujacych
trudno Sci



Zatacznik 1:

Praca pisemna dziecka dyslektycznego

Fopas,



Zatacznik 2:
Opinie z poradni psychdogiczno - pelagogicznej.

Ewelina diagnozowana byta na wniosek szkoty (za zgodg rodzicow).
Przedmiotem diagnozy byta ocena charakteru i przyczyn uporczywych btedéw
ortograficznych.

Wykazywata zainteresowanie badaniem, pracowata sprawnie w przyspieszonym
tempie.

Badania pedagogiczne potwierdzajg obecnos¢ btedéw w jej pracach
pisemnych. Natezenie bledow przekracza dopuszczalne limity. Wrod rodzajow
wyréznig sie btedy tzw. ortograficzne i specyficzne - charakterystyczne dla deficytow
funkcji percepcyjno-motorycznych.

Znajomosc¢ wiekszosci ze sprawdzanych zasad (podstawowych) ksztattuje sie na
bardzo dobrym poziomie. Uzupetnienia wymagajg reguty regulujace pisownie
wyrazow z "nie" o

W wyniku badania funkcjonowania analizatora stuchowego stwierdzono dobrg
sprawnos¢ stuchu fonemowego, analizowania i syntetyzowania stuchowego mowy
oraz r6znicowania struktury fonemowej stéw. W wolniejszym tempie, poprawnie,
wykonywane byly zadania badajgce spostrzegawczos¢ stuchowa.

Zdolnosci poznawcze Eweliny sg bardzo dobre, zamykajg sie w granicach
inteligencji wysokiej.

Bardzo dobrze funkcjonujg procesy rozumowania i mys$lenia logicznego w oparciu o
materiat konkretny i stowno-pojeciowy. Uczennica ma szerokg wiedze ogéling, bogaty
zasOb stownictwa.

Na tle tych wysokich zdolnosci obserwuje sie wyraznie stabsze funkcjonowanie
percepcji wzrokowej. Ewelina z trudnosciami radzi sobie z zapamietywaniem i
odtwarzaniem struktur spostrzeganych wzrokowo.

Stad biorg sie jej trudnosci w poprawnym zapisie wyrazow.

Whioski:
Wyniki badan upowazniajg do postawienia diagnozy o dyslektycznym charakterze
wybidrczych trudnosci w pisaniu (ortografia).
Dysortografia uwarunkowana jest deficytami percepcji wzrokowej i integracji
wzrokowo-ruchowej.
Z oceny prac pisemnych wytgczy¢ nalezy poprawnosc¢ ortograficzng pisma.
Z uwagi na to, ze Ewelina do tej pory nie pracowata nad eliminowaniem deficytow
stwierdzonych w obrebie funkcji percepcyjno-motorycznych wskazane jest Jej
uczestnictwo w terapii pedagogiczne;j.
Po zajeciach terapeutycznych ustali¢ nalezy termin badan kontrolnych.

Podstawa prawna: Rozporz. MEN z dnia 21 marca 2001r. w sprawie warunkéw i sposobéw
oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania egzaminéw
i sprawdzianéw w szkofach publicznych (Dz. U- Nr 29 z dn.6.04 -2001 poz. 329)



Obecne badania Jacka sg badaniami kontrolnymi.

Zostaly przeprowadzone po odbytej terapii pedagogicznej, ktorej celem byto
wyréwnywanie opéznien w rozwoju funkcji percepcyjno-motorycznych i poprawa
kompetenciji ortograficzne,;.

Cechg pisma Jacka jest obnizony poziom graficzny i mimo subiektywnie
odczuwanej poprawy, zty stan pisowni.

Natezenie bteddéw w postaci odstepstw od zasad pisowni i znieksztatcen
specyficznych jest duze mimo zrekonstruowanych oraz utrwalonych zasad
ortograficznych. Sprawnos¢ graficzna i notoryczna reki wiodacej sg op6znione,
ksztattuj g sie na poziomie 11-12 roku zycia.

Obecnie w funkcjonowaniu analizatora stuchowego nie stwierdzono
nieprawidtowosci, Poprawa nastgpita rowniez w funkcjonowaniu analizatora
wzrokowego.

Na dobrym poziomie znajduje sie spostrzegawczos¢ wzrokowa, analiza i synteza
wzrokowa, nieco stabiej rozwija sie mechaniczna pamie¢ wzrokowa.

Stwierdza sie rowniez poprawe w zakresie zdolnosci uczenia sie wzrokowo-
ruchowego. Jednak zdolno$¢ ta nie osiggneta poziomu adekwatnego do poziomu
innych zdolno$ci poznawczych. Ma to zapewne zwigzek z nieprawidtowg
lateralizacjg. Jacek jest praworeczny a okiem wiodgcym jest oko lewe.

Whiosek:

Trudno$ci Jacka w zakresie poprawnego pisania maja ttlo dyslektyczne.
Uwarunkowane sg nieharmonijnym rozwojem poszczegolnych funkcji
psychomotorycznych na tle prawidtowo rozwijajgcej sie inteligencji.

W szkole Jacek w zakresie omawianych w niniejszej opinii trudnosci, powinien
by¢ traktowany w sposéb indywidualny.
Jego prace pisemne nalezy ocenia¢ w aspekcie merytorycznym. Ortografia i grafizm
nie powinny by¢ oceniane.

Rozporz adzenie MEN z dnia 19 kwietnia 1999 roku w sprawie zasad oceniania, klasyfikowania i
promowania...

Otrzymanie niniejszej opinii nie zwalnia Jacka z pracy samoksztatceniowej nad
doskonaleniem pisowni.
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Krzysztof badany byt w tut. poradni z powodu specyficznych trudnosci w
pisaniu.
tatwo nawigzuje kontakt stowno-emocjonalny z osobami badajgcymi. Nad probami
testowymi pracuje bardzo szybko, sprawnie, jest dobrze zmotywowany.

Badaniem psychologicznym ustalono, ze rozwéj umystowy Krzysztofa
przebiega m wysokim poziomie.
Jego wiedza ogolna jest obszerna i dotyczy wielu dziedzin. Chiopiec postuguje sie
bardzo bogatym stownictwem, potrafi doskonale werbalizowaé znaczenie stow.
Bardzo sprawnie przebiega u niego rozumowanie przy pomocy liczb. Dos¢ dobrze
orientuje sie w obowigzujgcym systemie norm spoteczno-moralnych. Doskonale
wyszukuje powigzania przyczynowo-skutkowe w spostrzeganym materiale.

Jest bardzo spostrzegawczy w zakresie wykrywania drobnych elementow.
Sprawnie organizuje wzrokowo spostrzegany materiat.
W poréwnaniu z ogélnymi mozliwosciami chtopiec stabiej funkcjonuje w zakresie
bezposrednie] pamieci stuchowej oraz tempa uczenia sie wzrokowo-ruchowego.
Lateralizacja jednorodna, prawostronna. Obserwuje sie nieprawidtowy uchwyt
narzedzia piszacego.

Podczas badania umiejetnosci szkolnych nie stwierdzono odstepstw od norm
testowych oceniajgcych tempo oraz poprawnosc¢ czytania.
Dobrze rozumie tekst czytany cicho. Poziom sprawnos$ci jezykowej w zakresie
pisania nie odbiega od poprawnych wzorow.
We wszystkich formach pisania wystepuje zwiekszona czestotliwos¢ wystepowania
bteddw o r6znorodnym charakterze - nieprawidtowa pisownia wyrazow zawierajgcych
ortogramy u-06, rz-z, h-ch, opuszczanie znakéw interpunkcyjnych i diakrytycznych.
Badanie percepcji stuchowej wykazato obnizong synteze fonemowg wyrazow o
diuzszej budowie fonetycznej, stabsza bezposrednig pamieé stuchowa.

Whnioski:
Za dysortograficznym charakterem trudnosci chtopca przemawia:

— brak korelacji miedzy uporczywoscig btedéw a mozliwosciami
intelektualnymi
(przy wysokim poziomie rozwoju umystowego chtopiec nie powinien mieé
trudnosci
Z opanowaniem poprawnej pisowni)

— obnizona bezposrednia pamiec stuchowa oraz tempo uczenia sie
wzrokowo-ruchowego

- obnizona synteza fonemowa wyrazéw o dtuzszej budowie fonemowe;j.

W zwigzku z powyzszym Krzysztof powinien uczestniczy¢ w zajeciach
terapeutycznych ukierunkowanych na niwelowanie obnizonych funkcji percepcyjnych,
utrwalaniu zasad pisowni i mechanizmu ich stosowania.

Wskazane jest obnizenie wymagan przy ocenie prac pisemnych ucznia pod
wzgledem ortograficznym.

Podstawa prawna: Rozporz. MEN z dnia 21 ma rca 2001 r. w sprawie warunkéw i sposobu
oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania egzaminéw
i sprawdzianéw w szkotach publicznych (Dz.U. nr 29 z dnia 6.04.2001, poz. 329)
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tukasz w 1997 roku diagnozowany byt w tut. poradni z powodu wybidrczych
trudnosci w czytaniu i pisaniu przy dobrych ogdélnych osiagnieciach szkolnych.

Poprawnosc¢ czytania w badaniu nie budzita zastrzezen jednak tempo
wymagato doskonalenia (obserwowano wowczas w tym zakresie 2-letnie
opO6znienie). Badanie potwierdzito rowniez zly stan pisowni W wytworach pisemnych
obserwowano liczne, r6znorodne btedy ortograficzne m.in. pisownie fonetyczng a
takze niski poziom graficzny.

W badaniu psychologicznym stwierdzono inteligencje wyzsza niz przecietna i
deficyt w zakresie integracji wzrokowo-ruchowej a takze w rozwoju
grafomotorycznym.

Aktualne badanie psychologiczne potwierdza istnienie deficytu percepcyjno-
motorycznego stwierdzonego wczesnie;.

W kontrolnym badaniu pedagogicznym ustalono, ze poziom techniki czytania nie
odbiega od normy. Lukasz czyta ptynnie, zachowujgc wkasciwe tempo i rytm-
Poprawnos¢ czytania nie budzi zastrzezen- W dalszym ciggu jednak utrzymujq sie
trudnosci w pisaniu (ortografia). Btedy sa liczne i zréznicowane.

Obok btedbéw zasadniczych, wynikajacych z odstepstwa od zasad ortograficznych
wystepujg znieksztatcenia specyficzne, jak m.in.: pisownia fonetyczna, pomijanie liter
lub ich drobnych elementéw graficznych. Znajomo$¢ podstawowych zasad
ortograficznych nie budzi zastrzezen.

Pismo od strony graficznej jest mato sprawne, ale w miare czytelne. Utrzymuje sie
niska sprawnos¢ grafomotoryczna reki prawej - wiodacej.

Whioski:

Trudnosci Lukasza maja tlo dyslektyczne. Swiadcza o tym wyniki badan
psychologicznych, funkcjonowanie dydaktyczne i dane anamnestyczne.
W zwigzku z powyzszym nalezy indywidualizowaé wymagania w stosunku do ucznia
w zakresie czytania i pisania. Nalezy tez dostosowa¢ wymagania w sytuacjach
sprawdzianow i egzaminéw:

- wydtuzy¢ chiopcu czas pisania testu o 50%

— nie ocenia¢ poprawnos$ci ortograficznej

— nie ocenia¢ poprawnosci graficznej

Podstawa prawna: Rozporz. MEN z dnia 21.03-2001 r- w sprawie zasad oceniania,
klasyfikowania i promowania uczniow i stuchaczy oraz przeprowadzania egzamindw i spraw-
dzianow w szkotach publicznych (Dz.U. Nr 29 z dn-6-04.2001r, poz. 329)

Autor: mgr Matgorzata Orzot
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