Aktywizowanie ucznidw w procesie nauczania — przeditanie zadai

Jednym z wanych celéw nauczania matematyki jest zapoznanie uczniéw z metod
matematycza Wprowadzanie ucznia w¢ imetod nie maze jednak polegajedynie na

uczeniu go ,gotowej” wiedzy. Czynny i aktywny udziat w tworzeniu matematycznygbitre

(na miag maozliwosci uczacego s¢ na danym poziomie), jest niegtinym warunkiem

rozumienia metody matematycznej. Realizacja tego zamierzenia wymaga systematycznego
wprowadzania uczniéw w e rodzaje aktywnici matematycznej. Dlategoiz@owinnismy
organizowa proces nauczania w ten sposob, aby uczniowie zostali prowokowani do tych
aktywndci.

Jedn, z metod aktywizowania uczniéw jest ,przedanie” problemoéw matematycznych. Jest
to jeden z elementéw pracy z uczniem po rageiniu zadania, ktéry méei sie w czwartej
fazie rozwizania w ugciu Polya’i [G. Polya, 1993] ,rzut oka wstecz”.

E. Wittman, opierajc sk na wikasnych déwiadczeniach, proponuje systematyczne
przyzwyczajanie uczniéw do ,przediania” zada i przechodzenia od zadaradycyjnych do
coraz bardziej otwartych problemoéw.

Proponowane przez E. Wittmana pgsiwanie dydaktyczne opisuje w swoim artykule P.
Podgérski [P. Podgérski, 1978].

W jednostce dydaktycznej realizawej wedtug koncepcji E. Wittmana wyndia si dwie
fazy. W pierwszej z tych faz nauczyciel daje uczniom zadanie i steruje jegogzeniem w
miare potrzeby. Uczniowie catkowicie koncentsgiec nad postawionym problemem, (ktory
jest materiatem wygciowym), a ich mylenie podnosi sina tzw. (jak sam autor koncepcji to
okresla) ,wyzszy poziom energii”.

Po rozwazaniu zadania nagtuje druga faza. W fazie tej nauczyciel kieruje angfiytuaciji
zadania wyjciowego. Prowadzi dyskuspad tym, jak osignicto cel, co utrudnito jego
uzyskanie, a co sprzyjato rozazianiu. Zachca uczniéw, aby sami formutowali dalsze
pytania zwizane z przedstawiarsytuacj. Ukierunkowuje rozwazania do tworzenia nowych
zada, pojawiapcych st na drodze analogii, jak i do formutowania zadadwrotnych.

Postawy uczniéw w tych dwoch fazachzipetnie réne. W fazie pierwszej ucte
koncentruje s catkowicie na postawionym zadaniu i w migyotrzeby korzysta ze
wskazowek nauczyciela.

W drugiej fazie z4, podejmuje inicjatyw i szuka najpierw takich wariantéw tematu zadania,
ktore mogtby rozwiza¢ za pomog zdobytych w fazie pierwszej wiadoréi.

Po diwzszym zajmowaniu gita samy sytuacy, mog pojawit sie zadania i problemy bardziej
skomplikowane, ktére ponownie wymagaeda interwencji nauczyciela (nauczyciel pomaga
i proces znow mge przeg¢ w nowa faze badania).

Wsrod wielu zada przytaczanych przez E. Wittmana, na uwagstuguje zadanie (o ktorym
takze pisze w swym artykule W. Mnich, [W. Mnich,1979]): ,Czy przekr6j dwoch figur
wypuktych jest figug wypukia?”

Rozwigzanie tego zadania, w nauczaniu matematyki, jest bardzoevdJczy ono bowiem,
postugiwania si definicjg figury wypuktej. Zadanie to jest tak dobrym generatorem
nowych zada, ktre maemy otrzyma poprzez zmiagparametréw, np.: trzy figury zamiast
dwoch, skaczenie wiele figur, figury w przestrzeni, suma dwdéch figur wypuktych zamiast
przekroju,itp. Zakres pytazaleze¢ bedzie oczywscie od zasobu pe§ znanych uczniowi.



W zadaniu: ,Uzasadnie suma dwaoch liczb parzystych jest liegbarzyss” [W. Mnich,
1979],maliwe jest przedtaanie w ré&nych kierunkach. Mgna dokoné uogolnienia: suma
dwoch liczb podzielnych przez ,n” jest podzielna przez ,n”. Inny kierunek przesitia to:
zwigkszye liczbe sktadnikow, dodawanie zagti¢ innym dziataniem, itp.

Wiele zada stwarza maliwos¢ przedhzania ich w rGgnych kierunkach, mdiwos¢
formutowania nowych zada problemow. Przyktadami prostych zadgenerujcych
problemy mog by¢:

1) Jak figurg jest przekrdj wszystkich trofgéw rownobocznych wpisanych w dany agf?
2) Jal figura jest suma obrazéw danego egu we wszystkich jednoktadsociach o tym
samymsrodku?

3) Ktoéry z prostolgtéw o tym samym obwodzie ma najkisze pole?

4) Czy wykres funkcji y={masrodek symetrii? [W. Mnich, 1979]
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